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RESUMO: O presente artigo tem como finalidade empreender uma analise comparativa acerca
dos Nucleos de Pratica Juridica das Institui¢des de Ensino Superior tomando como paradigma a
Resolugdo CNE/CES n°. 5. Para tanto, adotou-se como metodologia uma pesquisa bibliogréafica
e legislativa que tem como finalidade identificar os principais entraves na implementacéo das
diretrizes trazidas no referido documento. A pesquisa foi dividida em trés se¢des. Na primeira
secdo, busca fazer um paralelo entre as matrizes curriculares dos cursos antes do advento da
DCN de 2018 e ap6s 0 novo paradigma apresentado pela resolugdo. Na segunda se¢éo, analisam-
se as possibilidades de desenvolver os Nucleos de Préatica Juridica das IES como locais de for-
magcdao baseada em competéncias, colocando-se um modelo de ensino mais fenomenolégico que
estruturalista. Na Ultima sec¢do, mais propositiva, delineia-se um formato de Nucleo de Prética
Juridica adaptado as novas diretrizes. Conclui-se que é necessaria uma reformulagdo dos cursos
de Direito a partir dos Nucleos de Pratica Juridica, tendo em vista que representam um local
naturalmente estruturado para o desenvolvimento do ensino voltado para a formacdo de compe-
téncias, utilizando para tanto metodologias ativas capazes de tornar os alunos protagonistas das
préprias experiéncias de aprendizado.
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PATHS FOR A PRAGMATIC LEARNING IN LAW COURSE

ABSTRACT: The purpose of this article is to undertake a comparative analysis of the Legal
Practice Centers of Higher Education Institutions, taking as a paradigm the CNE/CES Resolu-
tion n°. 5. For this purpose, a bibliographic and legislative research was adopted as a methodol-
ogy, which aims to identify the main obstacles in the implementation of the guidelines contained
in that document. The research was divided into three sections. In the first section, it seeks to
draw a parallel between the curricular matrices of the courses before the advent of the 2018 DCN
and after the new paradigm presented by the resolution. In the second section, the possibilities
of developing the Legal Practice Centers of the HEIs as places of competence-based training are
analyzed, placing a more phenomenological than a structuralist teaching model. In the last, more
propositional section, a format for the Legal Practice Center is outlined, adapted to the new
guidelines. It is concluded that a reformulation of Law courses from the Legal Practice Centers
is necessary, considering that they represent a naturally structured place for the development of
teaching aimed at the formation of competences, using active methodologies capable of making
the students who are protagonists of their own learning experiences.
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1 INTRODUCAO

A Resolugdo n°. 5, de 17 de dezembro de 2018, da Camara de Ensino
Superior do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CES), instituiu para os cur-
sos de Direito, para todo o Brasil, novas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), as quais tem como objetivo principal adequar os cursos de Direito a
realidade cada vez mais complexa, plural e multidisciplinar do mercado juri-
dico.

Ha& tempos, os cursos de Direito desenvolviam curriculos com contornos
estruturalistas, 0s quais preocupavam-se primordialmente com a transmissdo
de contetido ao aluno, sem levar em consideracdo que tipo de profissional as
instituicbes entregariam ao mercado de trabalho. Nesse modelo, o qual a trans-
missdo de contetdo era mais importante que o desenvolvimento de competén-
cias, constatou-se uma crescente insatisfacdo dos alunos no sentido de néo se
sentirem preparados para o enfrentamento das situagcdes mais corriqueiras de
seus cotidianos.

No final de 2018, fora publicada a Resolugcdo CNE/CES n°. 5, que instituia
as novas diretrizes curriculares do curso de graduacdo em Direito, com a intro-
ducdo de metodologias ativas e outras inovagdes, com um prazo de, no ma-
ximo, até dois anos para serem implementadas pelas institui¢des de ensino,
fato que aponta a relevancia da temética e oportuniza um periodo para o apri-
moramento do novo regramento

A experiéncia de ensino de diversos profissionais no @mbito da educacgao
juridica foi capaz de constatar a angustia dos alunos no que diz respeito ao
reconhecimento de seu despreparo para 0 ambiente competitivo e com cada
vez mais profissionais disputando espaco. Os alunos que porventura conse-
guiam um destaque no mercado de trabalho o faziam muito mais em razéo de
caracteristicas proprias de sua personalidade do que em razdo de terem sido
adequadamente preparados para desenvolver competéncias importantes para
atuar profissionalmente.

Diante de tal cenario, é de se questionar qual é efetivamente o papel de
uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) na formacdo de um aluno (que mais
tarde vai se tornar um profissional) que durante os anos de graduacao fora ex-
tremamente bombardeado de informacGes extremamente técnicas, tais como
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0s extensos textos legislativos, uma doutrina que cada vez é mais direcionada
para estudos de concursos e apostilas sem conteldo critico.

Nesse sentido, a nova DCN traz uma perspectiva de mudanca das matrizes
curriculares dos cursos de Direito e coloca de maneira preeminente a necessi-
dade de adaptacdo dos curriculos ao que se convencionou chamar de ensino
voltado para formacdo de competéncias. Nesse novo paradigma, o aluno do
curso de Direito ndo seria um sujeito formado meramente para ser um operador
do Direito, um sujeito técnico incapaz de utilizar quaisquer outras ferramentas
necessarias para adequar-se ao contexto complexo das experiéncias intersub-
jetivas e sistémicas do mercado de trabalho.

Importante pontuar que, a despeito da necessidade de um ensino multidis-
ciplinar j& ter sido objeto de reflex&o e motivo de alteragdo dos curriculos dos
cursos de Direito, a forma pela qual as diversas disciplinas do conhecimento
eram ministradas aos alunos ndo era muito diferente do que ja se conhecia
como ensino tradicional nas catedras. As aulas de psicologia, antropologia,
economia, entre outras, também nédo passavam de aulas expositivas em que 0s
alunos continuavam a ter de apreender o conteldo, mas ndo conseguiam di-
mensionar como utilizariam aquelas ferramentas em suas praticas profissio-
nais.

E inegavel que o conhecimento multidisciplinar torna o aprendizado mais
rico e complexo, mas ao aluno ndo era ensinado como utilizar esse conheci-
mento de forma proveitosa. Nao sdo raros, com base em constatacdao empirica,
os relatos dos alunos dos Cursos de Direito julgando as disciplinas propedéu-
ticas como as mais enfadonhas do Curso.

O desafio para os atores das IES nos dias atuais € serem capazes de adaptar
seus curriculos a uma realidade em que ministrar os conteldos continua sendo
de capital importancia, mas a matriz curricular também deve contemplar o de-
senvolvimento das competéncias do individuo a fim de que o egresso do curso
de Direito tenha as ferramentas necessarias para poder lidar com os problemas
de uma sociedade complexa em que os profissionais sdo demandados em ha-
bilidades que vao muito além do contetdo simples e seco dos codigos e dou-
trinas.

Este artigo tem o propdsito analisar o cenério de transi¢do curricular dos
cursos de Direito e de ser propositivo no sentido de indicar os Nucleos de Pra-
tica Juridica (NPJ) das IES como o ambiente naturalmente vocacionado, em
razdo de sua estrutura, para a formagdo multidisciplinar e complexa do alunato
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dos Cursos de Direito. Na primeira sec¢do, busca fazer um paralelo entre as
matrizes curriculares dos cursos antes do advento da DCN de 2018 e apds o
novo paradigma apresentado pela resolugdo. Na segunda sessao, analisa-se as
possibilidades de desenvolver os NPJ das IES como locais de formagéo base-
ado em competéncias, colocando-se um modelo de ensino mais fenomenol6-
gico que estruturalista. Na ultima sessao, mais propositiva, delineia-se um for-
mado de NPJ adaptado as novas diretrizes. Conclui-se que as novas DCN tra-
zem a imposic¢do de uma mudanca de paradigma nas matrizes curriculares dos
Cursos de Direito em que os Nucleos de Pratica Juridica, antes relegados aos
altimos semestres dos cursos, podem figurar como ferramentas a serem utili-
zadas ao longo de todo o curriculo dos cursos, uma vez que sdo mais adaptados
as metodologias ativas.

2 AS DIRETRIZES DE ENSINO E A NECESSIDADE DE
ADEQUACAO A REALIDADE PLURAL E COMPLEXA

Ha muito se discute sobre a complexidade das relagcGes contemporaneas e
sobre o posicionamento do sujeito num mundo onde as respostas para os pro-
blemas n&o séo diretas e a efemeridade das circunstancias traz a necessidade
de readequacdo dos modos de vida de maneira contingencial.

Em outras palavras, enquanto a geracao que formou suas bases de estudo
dos anos 60 aos 80 tinha como propésito de formacao criar uma estrutura sélida
de conhecimento capaz de perpetuar uma atuacéo profissional num mercado
de trabalho pouco mutavel, em que o individuo para destacar-se precisava tao
somente de um vasto conhecimento acerca de sua area, a geracdo que se forma
a partir do fenémeno da globalizacdo e do aumento do uso da internet precisa
lidar com um mundo de estruturas fluidas, onde as relagdes ndo se perpetuam
ao longo de uma vida.

Nesse contexto, os profissionais de todas as areas precisam desenvolver
habilidades capazes de torna-los adaptaveis a um mundo cada vez mais perme-
ado por mudangas sociais, politicas e econémicas bruscas. Um mundo em que
as crises sao constantes e que o dinamismo das relacdes e dos fenbmenos nédo
deixa aos individuos a escolha de permanecerem imutaveis ao longo de déca-
das. A configuragdo mundial mudou muito rapido e a estrutura educacional
permaneceu a mesma dos séculos XIX e XX. A forma de ensino, hierarquica,
rigida e pouco inclusiva ndo se encontra mais adequada aos dias atuais. Os
professores podem sentir de maneira tactil que a forma como aprenderam a
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educar ndo funciona mais para os individuos que nasceram hum mundo muito
mais complexo.

A constatacdo de que existe um problema grave de distanciamento entre
alunos e professores ja é algo presente. O grande desafio em sala de aula nos
dias atuais é conseguir prender a atencdo dos alunos. Néo é dificil convencé-
los de que € importante aprender o contetdo. A maioria dos alunos é bem cons-
ciente de que precisa estudar para destacar-se no mercado competitivo, a des-
peito do que muitos professores possam pensar acerca da desatencdo em sala
de aula.

A falta de sensibilidade dos professores sobre o que significa a desatencdo
dos alunos em sala de aula reside, justamente, no distanciamento entre o con-
texto de formacdo em que os professores estiveram inseridos e o contexto dos
alunos nos dias atuais. Embora seja importante estabelecer que o respeito entre
aluno e professor é imperativo em sala de aula, é importante que o professor
da atualidade seja capaz de perceber a limitacdo de seu horizonte cognitivo
para poder superar esse obstaculo e conseguir alcancar o aluno.

Nesse sentido, a reformulagdo da matriz curricular sem a efetiva capaci-
tacdo do professor pode ser uma faca de dois gumes. Um professor que ndo
acha importante a readequacdo da forma de ensino e é obrigado a implementa-
la em razdo de uma mudancga de norma, vai aplicar metodologias ativas da
maneira errada, levando os alunos & falsa crenca de que a adogdo de metodo-
logias ativas significa desleixo na transferéncia de contetdo.

E preciso uma verdadeira mudanca de cultura de ensino juridico para que
a adogéo de novas préaticas pedagogicas seja efetiva. Talvez o ponto de partida
para a conscientizacao de todos os atores envolvidos no ensino superior seja a
fatidica constatagdo de que a sala de aula é um ambiente cada vez mais dificil
de manter-se nos dias atuais.

Um bom professor de graduacdo, aquele que consegue prender a atencao
dos alunos é aquele que se conecta com eles, mas ha de se convir que é for¢oso
esperar que um individuo consiga manter uma conexao satisfatoria com outros
50 individuos (quando ndo sdo 100) durante um periodo de duas horas aula,
sem qualquer dificuldade. Os melhores professores a sentem e isso esta direta-
mente relacionado da forma como esta estruturado o ambiente de ensino.

Foucault, em Vigiar e Punir (2014) ja colocava que o desenho do ambiente
de sala de aula é pensado para ser uma estrutura de dominagao. Numa estrutura
como essa, ¢ dificil estabelecer um fluxo de troca de informagdes capaz de
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fazer com que os individuos sejam atores de sua propria formagdo. A sala de
aula, embora deva obedecer certos padrdes de hierarquia e respeito, ndo pode
oferecer para os alunos uma experiéncia baseada somente em métodos de pu-
nicdo e corregéo.

Essa estrutura de dominacao se verifica nos mais diversos aspectos da ex-
periéncia de ensino. Desde a disposi¢do das carteiras enfileiradas, a colocacdo
do professor de maneira isolada no inicio da sala. Desde os métodos de aplica-
cdo de provas, em que se exige apenas uma resposta correta, até a necessidade
de assiduidade e pontualidade desprezando os contextos sociais e econdmicos
do individuo. O desenho desse locus em nada é plural e inclusivo e faz com
que a experiéncia educacional ndo passe de um simulacro. A frase “o professor
finge que ensina e os alunos fingem que aprendem” é conhecida de qualquer
pessoa que ja circulou em um corredor de uma IES, seja professor ou aluno.

Esse modelo ndo é mais desejavel. Ele ja ndo era sustentavel mesmo antes
da chegada das DCN. O crescente descontentamento entre professores e alunos
acerca das relacdes em sala de aula é algo posto. Nesse sentido, ja ha algum
tempo a experiéncia da utilizagdo de novas metodologias de ensino, metodo-
logias que colocam o aluno ndo como mero espectador da experiéncia de en-
sino, mas como parte fundamental do aprendizado, tém se apresentado como
uma possivel solucdo para o déficit educacional das IES de direito.

N&o se pode dizer que o Brasil experimenta uma ampla utilizagdo dessas
técnicas. Excetuando-se algumas IES que, mesmo antes da nova DCN ja im-
plementaram as novas metodologias de ensino, o que se pode ver e modo geral
€ um cendrio onde a efetivacdo dessa necessaria renovacao da cultura de ensino
juridico vai ser algo dificil de se empreender.

Isso porque tem-se no Brasil uma proliferacdo exacerbada de cursos de
Direito e muitos desses cursos ja funcionam de maneira precaria. Salas de aula
com mais de 100 alunos, estruturas de prédios que sdo constantemente maqui-
adas apenas para passar pelas avaliacGes dos 6rgdos competentes do Ministério
da Educacéo e da Ordem dos Advogados do Brasil e professores que néo rece-
bem as devidas qualificacGes sdo apenas alguns dos exemplos dos possiveis
entraves para a efetivacdo de uma mudanca de cultura do ensino juridico.

As DCN vém como uma imposi¢ao necessaria de adaptacéo desses cursos
ao mundo contemporaneo, mas é necessario 0 questionamento se sua imple-
mentac&o sera possivel ou se muitas IES vao apenas apresentar simulacros para
conseguir suas notas de avaliagdo no Ministério da Educacéo.
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Pelo que se pode observar no artigo 5° das novas DCN, as IES deverao ter
Projetos Pedagdgicos do Curso (PPCs) que atendam as perspectivas de forma-
c¢do: a) formacdo geral; b) formacdo técnico-juridica; ¢) formacao pratico pro-
fissional. Sendo vejamos:

2.1 A formacao geral e a construgdo da erudigdo juridica

O vasto conhecimento acerca das diversas areas do conhecimento é ne-
cessario para que o jurista possa ter uma visdo profunda acerca do fenémeno
juridico. As DCN trazem um rol exemplificativo de disciplinas que fazem parte
dessa formacdo geral tais como: Antropologia, Ciéncia Politica, Economia,
Etica, Filosofia, Historia, Psicologia e Sociologia. Essas disciplinas ja fazem
parte da maioria dos curriculos dos cursos de Direito; entretanto, é de se cons-
tatar que boa parte dos alunos do curso de Direito tem dificuldades grandes em
acompanhar o contetdo ministrado. A grande dificuldade dos alunos para
acompanhar e aproveitar o conteddo de tais disciplinas reside num motivo
muito simples. A maioria deles ndo consegue ver a ligacdo desses conteidos
com o curso que desejaram fazer.

N&o é fato desconhecido que os grandes juristas dos Pais tém vasto co-
nhecimento em outras areas do saber, é isso que os torna eruditos. Os alunos
também tém dimensdo da importancia dessas disciplinas para a formacao geral
do profissional do Direito. Entretanto, isso ndo é o suficiente para convencé-
los a deter muitas horas de estudo para esses conteddos. Onde esta a lacuna a
ser preenchida? Por que o simples fato de saber que conhecer esses contetidos
os fara serem profissionais de destaque ndo os leva a aprecia-los?

De novo, a resposta desta indagacdo esta na forma como o contetdo é
ministrado em sala de aula. A titulo de exemplo, pode-se perguntar porque a
disciplina de Psicologia, um contelido de precipua importancia para um advo-
gado que atuard na aula de Direito das Familias, ndo é apreciada a contento
mesmo pelos alunos que conseguem vislumbrar a sua importancia para o
mundo juridico.

Existe uma inadequacéo do dialogo entre os profissionais do Direito e da
Psicologia quando da estruturacdo das ementas dessas disciplinas. Quando o
contetido é ministrado por um professor proveniente do curso de Psicologia,
muitas vezes esse professor ndo consegue adequar o contetdo a realidade dos
alunos do Direito. Quando o contetdo é ministrado por um professor com for-
mac&o juridica, muitas vezes, a matéria é vista de maneira rasa, sem a devidas
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problematizacdes necessarias. As duas formas ndo satisfazem a necessidade de
apreensdo do contedo para uma formacao erudita do jurista.

E necessario haver um comprometimento entre os profissionais da educa-
cao para empreender um dialogo efetivo na construgdo das ementas dessas dis-
ciplinas e esse didlogo deve ser necessariamente multidisciplinar. Além disso,
é importante adequar os contelidos e torna-los algo proprio do universo do Di-
reito, trazendo as disciplinas gerais para serem aplicadas na analise do com-
plexo fenbmeno juridico.

E por exemplo, um estudo de caso sobre um conflito familiar em que téc-
nicas de psicologia podem ser aplicadas para diminuir a tenséo entre as partes,
ou um olhar antropolégico para solucionar um problema de demarcagdo de
terras indigenas. Inumeras séo as aplicagdes dessas disciplinas aos conceitos
juridicos e os professores precisam se apropriar dessas técnicas para abordar o
conteudo de maneira a realmente ser apreendido.

Nota-se, nesse contexto, que o perfil do ensino do Direito pautado em
abordagens legalistas é insuficiente para abarcar as transformag@es da socie-
dade, sejam elas sociais, politicas ou econdmicas. A demanda de inclusdo de
disciplinas capazes de preparar o discente para lidar ndo sé com os casos pra-
ticos, como, também, para a compreensao da origem das problematicas com-
plexas enfrentadas ap6s o curso de graduagdo, é urgente. (ALMEIDA et al,
2013, p.21).

Mas no basta somente a incluséo de tais disciplinas no curriculo. E noté-
vel que a inclusdo de maneira ndo criteriosa e sem levar em consideragéo a
adequacdo da metodologia para 0 processo de aprendizado satisfatorio ndo
cumpre desiderato de formar um profissional do Direito erudito, capaz de arti-
cular os conhecimentos aprendidos nas disciplinas transversais no desenvolvi-
mento de competéncias de profissionais de exceléncia.

2.2 Formacédo Teécnico-Juridica e a necessidade de adequac¢do ao mundo
contemporaneo

Entende-se por formacdo técnico-juridica, segundo o proprio texto das
DCN, aquela formacéo que, além do enfoque dogmatico, d& para o aluno a
competéncia de conhecer e aplicar, de acordo com 0s contextos sociais, econd-
micos culturais, entre outros, as normas dos diversos ramos do Direito ao caso
concreto.

O texto das novas DCN deixa claro que o que espera do aprendizado do
aluno: vai muito além da mera repeticdo de legislacdo e doutrina. Espera-se
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que o conhecimento dos codigos e da dogmatica seja capaz de dar ao aluno a
condicdo de aplicar esse conhecimento teoérico para a resolucdo dos problemas
de ordem prética e vai além. E importante levar em consideragio, na resolucéo
do caso concreto, 0 contexto da realidade em que o operador do Direito se
presta a apresentar determinada solucéo.

Um aluno que é mero reprodutor dos textos legais ndo é o perfil esperado
do aluno de Direito que vai ser formado apds a implementacdo dessas novas
diretrizes. E importante que esse aluno tenha competéncia critica e, mais uma
vez, seja capaz de articular a erudi¢do adquirida com as disciplinas transversais
para apresentar solu¢bes complexas aos casos concretos.

A realidade posta apresenta cada vez mais a necessidade de se poder arti-
cular diversas areas do conhecimento para uma aplicagdo eficaz da norma ju-
ridica. Mais do que nunca, o profissional do Direito precisa desenvolver com-
peténcias que vao além da aplicagdo simples da norma como um meio de con-
cretizar a prestagéo jurisdicional eficiente. A relacdo entre a efetivacdo do di-
reito fundamental de acesso a justica, nos dias atuais, esta diretamente ligada
a existéncia de profissionais competentes o suficiente para entender e aplicar a
norma de uma maneira a potencializar a concretizacao da busca pela justiga.

Em outras palavras, profissionais com uma formag&o mais completa serdo
capazes de entregar ao jurisdicionado solugdes que atendem, de maneira mais
préxima, & nogéo de justica. As competéncias dos estudantes de Direito devem
ser ampliadas e desenvolvidas nas diretrizes curriculares juridicas, permitindo
a esses discentes uma visdo mais holistica das possibilidades e consequéncias
do cabimento e aplicacdo das normas nas relagBes sociais, propiciando uma
nova perspectiva de pensar e entender a ciéncia juridica.

E preciso formar profissionais capazes de gerir a atividade juridica esco-
Ihida apds a graduacéo, através de metodologias ativas, com a expansdo do
aprendizado pratico, dotando-se esses profissionais de ferramentas Uteis para
otimizar o trabalho e reduzir os custos da ineficiéncia. “A alianca entre a abor-
dagem zetética do direito e o desenvolvimento de capacidades analiticas e pra-
ticas de resolucdo de problemas tornou-se exigéncia de mercado” (RODRI-
GUEZ; FALCAO, 2005, p. 13).

Para adequar a formagdo do estudante de Direito as novas exigéncias do
mercado, o0 ensino da dogmatica juridica deve ser abordado de maneira que
seja possivel compreender seu viés pratico, no que diz respeito a sua utilizacdo
para a resolucéo de problemas juridicos reais.
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2.3. Formacdao Pratico-Profissional e sua transversalidade

Diante desse paradigma, as DCN apresentam, arrematando o tripé basico
da formacéo do bacharel em Direito, as caracteristicas do que chamou de For-
macao Préatico-Profissional. As linhas acerca desse aspecto da formacgéo, séo
amplas e contém varias caracteristicas descritiva sobre o que significara a for-
macao desse estudante no que diz respeito a sua atuagdo no mercado de traba-
Iho.

Nesse diapasao, surgem novos paradigmas a serem contemporizados, to-
mando por base as caracteristicas do mundo contemporaneo, dindmico, conec-
tado e informatizado. A DCN diz que a perspectiva pratico-profissional deve
perpassar todos os outros aspectos da formacgdo de maneira transversal. Ob-
serva-se:

Art. 5°0..]
§ 1° As atividades de caréter pratico-profissional e a énfase na resolugéo de pro-

blemas devem estar presentes, nos termos definidos no PPC, de modo transver-
sal, em todas as trés perspectivas formativas.

No referido trecho é possivel notar o destaque atribuido a perspectiva de
formacéo préatico-profissional, uma vez que ela deve permear todos o0s outros
aspectos da formac&o. E importante ressaltar que, a despeito de as DCN deixa-
rem claro que a formacéo préatico-profissional deve tocar todo aspecto da for-
macdo do estudante do Direito, em dado momento, o texto da destaque aos
Nucleos de Prética Juridica como local vocacionado para a realizacdo dessa
formacé&o.

E de se questionar a possibilidade de reformular (obviamente, a critério
da IES) toda a estrutura curricular para que o curso de Direito aconteca mais
nos Nucleos de Pratica Juridica do que em salas de aula tradicionais, com car-
teiras enfileiradas e alunos amontoados.

Da leitura da nova DCN depreende-se que a formag&o pratico-profissional
ganha destaque no texto da norma. Os Nucleos de Pratica juridica, como locais
naturais para a implementacdo da Pratica Juridica terdo papel capital para for-
mac&o do corpo discente. Vale dizer que relegar a experiéncia dos alunos no
Nucleo de Prética aos dois tltimos anos da formagdo ndo parece ser mais de-
sejavel.

E importante implementar uma mudanca de cultura de formagc&o juridica
para que os NPJ estejam presentes ao longo de toda a formacdo do aluno de
Direito. Isso quer dizer que é imperativo que a aproximacao do aluno com a
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experiéncia pratica aconteca desde os primeiros semestres do curso, possivel-
mente de maneira gradual, de maneira que, ao fim do curso, a experiéncia no
NPJ seja de imersdo, capacitando o aluno para uma transferéncia menos trau-
matica das Institui¢des de Ensino Superior para o mercado de trabalho.

3 0S NUCLEOS DE PRATICA JURIDICA COMO LOCAIS
VOCACIONADOS PARA A FORMAGAO PRATICO-
PROFISSIONAL

Vé-se ao longo deste estudo que as DCN trazem como novo paradigma a
prevaléncia da formacao pratico-profissional na matriz de formacéo do aluno
do curso de Direito. E importante, contudo, destacar que a implementagéo
dessa nova cultura de formacéo parece dificil de ser concretizada numa estru-
tura de formagc&o tradicional, realizada em um ambiente de ensino pensado e
voltado para o ensino dogmatico e ndo para o ensino pratico.

A excessiva dogmatizacao do ensino juridico ao longo dos anos vem dis-
tanciando o Direito do seu papel transformador da realidade social e, de certo
modo, vem mitigando os direitos fundamentais e a propria forca normativa da
Constituicdo Federal. Portanto faz-se necessario um redimensionamento da
importancia dos operadores do Direito para a sociedade, e tal feito somente
sera possivel através da reestruturacdo da educacao juridica, por intermédio da
(re)formulacéo de politicas publicas.

A grande critica a dogmatica se deve ao fato de que esta codifica e manu-
aliza o estudo do Direito, so¢obrando a capacidade reflexiva do estudante
acerca das vicissitudes do sistema juridico posto, inviabilizando o estudo sis-
tematico do ordenamento com os demais ramos da ciéncia e induzindo o ope-
rador a reproduzir comportamentos viciados que atentam contra a ordem so-
cial.

Para satisfazer os novos paradigmas do Estado Democratico de Direito
frente a sociedade contemporanea e as novas tecnologias, o operador do Di-
reito deve servir como um instrumento de afirmacao da cidadania e da prépria
democracia, através da aplicacdo do Direito e do resgaste substancial dos pre-
ceitos constitucionais, promovendo uma verdadeira justica substantiva para os
jurisdicionados.

Desse modo, a dogmatica juridica, como reprodutora de uma cultura es-
tandardizada, torna-se refém de um pensamento metafisico distanciado da re-
alidade pratica, em que o estudante ndo tem contato com casos concretos e com
a aplicacéo da norma em situaces complexas do cotidiano. Com isso, torna-
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se “possivel” separar o Direito da sociedade, algo que traz como consequéncia
a inabilidade dos profissionais em atuarem em sociedade. Dito de outra ma-
neira, o formalismo tecnicista que foi sendo construido ao longo de décadas
“esqueceu-se” do substrato social do Direito e do Estado (STRECK, 2014, p.
65).

E possivel observar o ambiente critico que emerge do distanciamento en-
tre teoria e pratica. Os estudantes tornam-se atores sociais incapazes de empre-
ender a técnica juridica apreendida da faculdade de maneira a adequar-se a
realidade social em que estdo inseridos. Dada essa crise, demanda-se investigar
e indagar o papel do ensino juridico e sua fun¢do social como um instrumento
capaz efetivar os pilares fundamentadores do Estado Democratico de Direito,
garantindo a concretizagdo dos Direitos Fundamentais, mormente, o de acesso
a justica.

Fica claro que a reformulagéo dos curriculos dos cursos juridicos &, antes
de tudo, uma necessaria resposta das InstituicGes de Ensino Superior a crise
experimentada, nos Gltimos anos, por uma sociedade que convive com profis-
sionais juristas incapacitados para o enfrentamento de questdes basicas do dia-
a-dia tipico do Direito no mundo do ser.

Os estagios extracurriculares em escritorios juridicos e em instituicdes pu-
blicas ndo tém sido capazes de preencher a lacuna deixada por anos de forma-
cao distanciada da realidade préatica. O encastelamento dos alunos nos bancos
universitarios e seu perigoso afastamento da vivéncia pratica tem demonstrado
sua nefasta consequéncia: um mercado de trabalho abarrotado de profissionais
de Direito incapazes de promover uma assisténcia juridica eficiente ao jurisdi-
cionado.

Os cidadaos que dependem dos servigos juridicos sofrem diuturnamente
com a inaptiddo de advogados, juizes, promotores, serventuarios, entre outros,
de gerir conflitos nos mais diferentes ramos de atuacdo do Direito, algo que
faz com que os profissionais procurem cada vez mais cursos de formagéo com-
plementar, algo que s6 tém deixado cada vez mais claro a deficiéncia dos cur-
sos de graduacdo em Direito.

E de se perguntar: como um curso de formac&o complementar, ou mento-
ria juridica, pode, em alguns meses ou semanas, realizar a formacao que uma
Instituicdo de Ensino Superior ndo conseguiu em 5 anos de curso?

A constante busca por capacitagdo de profissionais logo ap0s a saida das
IES ¢ forte indicio de que a formag&o nos cursos de Direito é deficitaria. E
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sintomatico que o curso de direito seja um dos poucos, sendo o Unico, que en-
trega profissionais incapazes de atuar sem antes se submeter a cursinhos de
aperfeicoamento. O aluno que sai do curso de Direito segue basicamente dois
caminhos no que diz respeito a atuagdo profissional: ou faré cursos para estudar
para concursos publicos, ou fard cursos para aprender a advogar de maneira
autdbnoma.

Esse cenario ndo é desejavel. Fica claro que o grande risco que reside
nessa estrutura de formacéo € a configuracdo de um mercado de trabalho em
gue os individuos ndo podem confiar em profissionais recém graduados. Ob-
viamente que o aprendizado é algo que se empreende ao longo de uma vida e
uma carreira, mas € necessario que os alunos saiam das IES capazes de dar
provimentos e assisténcia basica as pessoas que 0s procuram.

E diante dessa configuracéo de crise que os NPJ aparecem como resposta
para lidar com o problema desse mercado de trabalho cada vez mais insuflado
de profissionais que ndo tem competéncias basicas para a gestao de conflitos.

O trabalho do Nucleo de Prética consiste, em linhas gerais, em aproximar
0 conhecimento tedrico aprendido nos bancos das disciplinas tedricas a vivén-
cia pratica. E nos NPJ que, muitas vezes, os alunos tém o primeiro contato com
demandas reais. Demandas que sdo trazidas por individuos com problemas ver-
dadeiros e que muitas vezes precisam de um suporte que vai muito além do
que foi apresentado aos alunos atraves da formacéo técnico-juridica.

Nesse sentido, é necessario que se pense numa reformulacdo dos curricu-
los que seja capaz de contemporizar a possibilidade de os alunos vivenciar o
NPJ, com atividades pensadas especificamente para cada semestre do curso de
Direito. O NPJ é a concretizacdo do direito vivo e é através dele que sera pos-
sivel formar profissionais capazes de dar um provimento jurisdicional aos ci-
dad&os de maneira satisfatoria.

Dessa forma, faz-se necessaria a reformulacdo do ensino juridico brasi-
leiro, pois € preciso formar ndo sé juristas, mas operadores do Direito mais
criticos, com um conhecimento mais amplo em &reas de competéncia pouco
exploradas nas academias juridicas, bem como profissionais mais pragmaticos,
preparados para lidar com as mais distintas adversidades, cientes das ferramen-
tas de gestdo hébeis a promover a solucdo mais eficiente.

Defende-se a constru¢do de um modelo de ensino que garanta a mudanga
da metodologia utilizada nos NPJ, que contemple metodologias ativas, com
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aspectos gerenciais pragmaticos e multidisciplinares, de modo a formar exer-
citores preparados para garantir 0 acesso a justica em sua acepg¢ao mais univer-
sal, contemplando a real efetividade e eficiéncia da prestacéo jurisdicional.

Os NPJ, nos projetos pedagdgicos dos cursos da graduacgdo, sao carentes
de uma metodologia ativa, pragmatica e multidisciplinar, que permita uma for-
macao gerencial das atividades juridicas, preparando o discente para 0 mercado
de trabalho moderno, permitindo-lhe uma visdo holistica do conhecimento
dogmatico para sua aplicacdo pratica na solugdo dos conflitos da sociedade
contemporanea.

Metodologias ativas, para Horacio Wanderlei Rodrigues (2019, p. 69), sdo
consideradas ““as centradas no aluno e as interativas, tendo em vista que nelas
ha uma participacao ativa do aluno”. Nesse vértice, o docente deve agir como
facilitador, propiciando que o discente possa pesquisar, refletir e decidir, sub-
jetivamente, o que fazer para atingir seus objetivos.

Segundo Blausius Silvano Debald (2003, p. 33), o principal desafio dos
professores do ensino superior ndo esta no dominio da matéria, mas na trans-
miss&o do conhecimento. Logo a utilizagdo das metodologias ativas pode pre-
encher essa lacuna a partir da utilizacdo de experiéncias reais ou simuladas,
com o fito de trazer solucBes aos mais diversos problemas existentes na socie-
dade (BERBEL, 2011, p. 27).

Unindo-se, portanto, a necessidade de se implementar uma formag&o pra-
tico-profissional mais pujante nos curriculos do curso a concretizacao da utili-
zagdo de técnicas de metodologias ativas como forma de capacitar o aluno para
vivencia pratica, fica claro que o NPJ traz, em sua prépria configuracéo, a es-
trutura necessaria para reformulacdo da cultura de ensino juridico que obedeca
ao designio das novas DCN e do mercado de trabalho contemporaneo.

Nesse sentido, é necessario pensar em um NPJ gque néo seja mero coadju-
vante na formagéo dos alunos, mas verdadeiro protagonista no que diz respeito
a ocupar um papel fundamental na construcéo de competéncias multidiscipli-
nares e técnicas do profissional do Direito.

40 NUCLNEO DE PRATICA JURIDICA COMO EIXO CENTRAL DE
FORMACAO DO PROFISSIONAL DO DIREITO

De acordo com o que se discutiu até agora, € perceptivel que o déficit de
formacdo dos profissionais do curso de Direito reside basicamente no afasta-
mento do conteudo técnico e dogmatico da vivéncia pratica. Os alunos néo
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conseguem estabelecer uma ligacdo satisfatéria do que aprendem em sala de
aula a fim de implementar o contetdo na aplicacdo de casos concretos.

Os NPJ, desde sua génese ja surgem com a proposta de corrigir essa defi-
ciéncia. Acontece que, ao longo dos anos, ndo se viu, ressalvadas algumas ex-
cecles, seriedade das IES na estruturacdo dos seus Ndcleos. Muitas IES im-
plementaram os NPJ tdo somente por serem uma exigéncia dos 6rgaos de fis-
calizacdo. No contexto de implementacdo de um NPJ apenas para atender a
exigéncia da grade minima curricular, a experiéncia dos alunos com o Nucleo
tem sido insatisfatoria.

Quando se prope estruturar um Nucleo de Pratica Juridica, é necessario
gue os docentes envolvidos em tal missdo tenham dimenséo do gue significa
articular contetdo técnico-juridico com formagao préatica-profissional. Em ou-
tros termos, o perfil docente do professor que pensara e atuard no NPJ de ser o
de um profissional com vivéncia pratica e com experiéncia no tratamento de
casos concretos.

O professor que atua no NPJ deve aliar capacidade de implementar préti-
cas pedagdgicas voltadas para o estudo do fenbmeno juridico e saber como
aplica-las em casos reais. As metodologias ativas utilizadas como recurso
desse processo de aprendizagem pratico devem entregar ao aluno uma parcela
fundamental de responsabilidade no manejo das solugdes dos problemas.

O docente deve atuar como assistente na formacéo do aluno, orientando-
0 sobre as possibilidades de atuacdo, mas entregado a ele a responsabilidade
de solugdo da demanda que precisa manejar.

Segundo dispbe a Resolu¢do CNE/CES n°. 5/2018, a perspectiva forma-
tiva pratico-profissional objetiva a integracdo entre a pratica e os contetdos
tedricos desenvolvidos nas demais perspectivas formativas, especialmente, nas
atividades relacionadas com a prética juridica, esta um componente curricular
obrigatorio, indispensavel a consolidacdo dos desempenhos profissionais de-
sejados e inerentes ao perfil do formando. Cada instituicdo deve, por seus co-
legiados préprios, aprovar o correspondente regulamento com suas diferentes
modalidades de operacionalizacao.

Ainda de acordo com a referida Resolugéo, as atividades de pratica juri-
dica poderéo ser reprogramadas e reorientadas em funcdo do aprendizado teo-
rico-pratico, gradualmente, demonstrado pelo aluno na forma definida na re-
gulamentacdo do NPJ, até que se possa considera-lo concluido, resguardados,
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como padrdo de qualidade, os dominios indispensaveis ao exercicio das diver-

sas carreiras contempladas pela formacao juridica.

O que se V&, entretanto, é que os NPJ, mais uma vez, ressalvadas as exce-
¢Oes, apenas oferecem um simulacro do que vem a ser o atendimento presen-
cial de demandas que sdo tratadas pelos alunos de maneira superficial, pois ndo
é dada a eles a oportunidade de se aprofundar no caso uma vez que ndo conse-
guem acompanhar a demanda desde a peti¢do inicial até a sentenga.

Além disso, ndo apresentam a oportunidade de formagdo em diferentes
carreiras juridicas. A grande maioria dos NPJ oferece uma experiéncia rudi-
mentar de vivéncia na carreira do Advogado ou da Defensoria Pablica. As ind-
meras outras carreiras juridicas ndo sdo contempladas nos NPJ.

Essa estrutura precisa ser alterada se realmente a busca pela formagéao de
profissionais adaptados ao mercado de trabalho contemporaneo seja um desejo
das IES de exceléncia. O NPJ é o ambiente mais promissor para a implemen-
tacdo de metodologias ativas capazes de desenvolver nos alunos as habilidades
e competéncias necessarias para se comportarem de maneira autbnoma no mer-
cado de trabalho.

Nos NPJ, é possivel
a) desenvolver e implementar atividades de criacdo e gestdo de escritérios que

podem ser organizadas pelos alunos;

b) desenvolver centros de mediacéo e solucéo de conflitos;

c) trabalhar a interdisciplinaridade no que tange a participagdo de outros cur-
sos dentro do Nucleo, tais como psicologia, assisténcia social, administra-
¢do, entre outros;

d) tornar o NPJ num ambiente propicio para o desenvolvimento de pesquisa
de campo e de projetos de extensdo que integrem os alunos a atuacéo na
sociedade.

Enfim, diversas sdo as possibilidades de atuacdo nos NPJ e é fundamental
que se pense esse espaco como um ambiente propicio a implementacdo da mu-
danca da cultura de ensino juridico.

5 CONCLUSAO

Conclui-se, portanto, que é urgente uma reflexdo acerca da necessidade
de mudanca e adequacdo das matrizes curriculares dos cursos de Direito a fim
de se implementar a perspectiva de formacao pratico-profissional de forma que
esta possibilite a formacgdo de um jurista com competéncias especificas para
desenvolver-se bem no mercado de trabalho contemporaneo. Um mercado que
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coloca para o jurista a exigéncia de competéncia de gestao, habilidades de ge-
renciamento de crises, capacidade de adaptabilidade a contingéncias e conec-
tividade.

E salutar que esse profissional seja formado em um ambiente diferente da
estrutura tradicional dos cursos de Direito. Uma estrutura conservadora que
pouco possibilita o desenvolvimento de metodologias ativas que possibilitam
0 protagonismo do aluno no que diz respeito ao seu aprendizado.

Torna-se importante destacar que um aluno que é formado, desde o inicio,
em uma cultura de ensino juridico capaz de coloca-lo em contato, ao longo de
todo o curso, com o fendémeno juridico, complexo como ele se apresenta, pro-
vavelmente tornar-se-a um profissional capaz de movimentar-se com mais de-
senvoltura no mercado juridico contemporaneo.

Defende-se que 0 espago 6timo para a realizagdo e implementacéo dessas
novas metodologias de ensino é, por exceléncia, o0 NPJ, dado o seu caréater di-
némico e sua estrutura voltada para uma atuacéo préatica. Entretanto, é impor-
tante que esse espaco e as metodologias a serem implementadas devem resul-
tado de um trabalho pedagogico sério de estruturagdo. Uma forga-tarefa de do-
centes que tém condicOes de atuar de atuar pragmaticamente para proporcionar
ao aluno uma experiéncia realista.

Por fim, ressalta-se a importancia do contato do aluno com o NPJ ao longo
de todo o curso, de maneira que a perspectiva pratico-profissional dos PPCs
dos cursos de Direito possam ser efetivas, contribuindo para uma formagéo
complexa e erudita do profissional jurista.
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