A REFORMA DA LET ORGANICA DO ENSINO SECUNDARIO

PROF. JOAO OTAVIO LOBO

(Catedritico de Medicina Legal)

Em seguida, e por delegacio do lider da maioria, ocupou
a tribuna o Sr. Deputado Otévio Lébo que, a propésito do pro-
jeto de reforma da Lei Orgénica do Ensino Secundério, pronun-
ciou o seguinte discurso:

“Senhor Presidente:

Venho tecer algumas consideragdes sobre o Projeto n. 4.132,
de 1954, que altera certos artigos da Lei Orgénica do Ensino
Secundario.

fste comentdrio serve de justificativa 3s emendas que, ora,
apresento & proposicio em discussdo, relativas & permanéncia
da discriminacio do curso colegial, em classico e cientifico, e a
obrigatoriedade do latim e filosofia, no curriculo do ensino se-
cundario.

E, também, a explicacio de meu voto restritivo ao projeto
em apréco.

Preliminarmente, quando da discussio da presente propo-
sicdo, no seio da douta Comissdo de Educacio e Cultura, votei
com restricio, por entender que se ndo devia trazer ao debate
do plendrio a modificacdo da lei vigente, sendo o projeto de Di-



REvisTA DA FacuLpDADE DE DIREITO

retrizes e Bases da Educacio Nacional que, héd tanto tempo, dor-
me, nesta Casa, um sono quase de morte.

Nio ¢ que acredite, exumado ésse ja célebre projeto, ti-
vesse 0 mesmo a magia de solucionar o problema dos problemas
da Nagio.

Seria, contudo, a oportunidade de ser ventilado tio magno
assunto, examinadas e perquiridas as causas, a razio-mie da
decadéncia do ensino, principalmente, do segundo grau.

E désse atrito de idéias, talvez fosse possivel encontrar-se
uma férmula geral de legislaciio, que se ajustasse as necessida-
des nacionais, sem fugir, de muito, dos canones pedagégicos e
das normas da didatica.

Pois, o de que precisamos, substancialmente, nido é tanto
da corre ¢io, “per summa capita™, da Lei Orginica do Ensino
Qecunddrie, consertando-lhe sendes, remendando-lhe lacunas, co-
mo quem medica pelos sintomas, deixando & margem as causas do
distirbios, senio o exame acurado das razdes por que hd ésse
descompasso entre o que se ensina e o que se nao aprende.

A douta Comissio de Educagio e Cultura, de que tenho a
honra de ser humilde membro, sabe melhor do que eu os motivos
cardiais désse desajustamento, no ensino.

Contndo, achou mais oportuno (e nisto é que dela dissin-
to, com a devida vénia), em vez de examind-los e discuti-los,
em largo debate, desde o ensino primdrio ao superior, trazendo
ao plendrio desta Casa o jd sedigo, por forga de repeticio, e
cronico projeto de Diretrizes e Bases, alterar alguns artigos da
lei do ensino em vigéncia.

Creio que, se essas modificactes, em determinados artigos,
se amoldam, com exatidio, is exigéncias do ensino, em outros,
porém, nao condizem, precisamente, com as causas responsiaveis
de seu pouco rendimento,

Quando do estudo do projeto de Diretrizes e Bases, na
douta Comissio de Educacio e Cultura, se acordou em que o
seu preclaro presidente Eurico Sales fésse o relator dos relato-
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res parciais, (e ninguém mais indicado para tdo alto mister),
sentia-se que o nobre relator s6 poderia desincumbir-se, galhar-
damente, do encargo, ante a visdo panordmica da matéria, res-
euardades os elos que, harménicamente, vinculam o ensino, em
seus varios graus e diversos ramos.

Entrando, hoje, em discussdo, o Projeto 4.132, que modi-
fica, em parte, a lei Orgédnica do Ensino Secunddrio, continuo
coerente com meu ponto de vista anterior: Sanear o ensino se~
cundério de alguns defeitos, sem o corretivo das causas mediatas
que remontam ao ensino primdrio, pode ser medida de emergén-
cia, mas nio é solucio de estabilidade.

Nio seria intempestivo, neste momento, Sr. Presidente,
analisar, de relance, as origens da didtese do ensino secundario.

Presentemente, assistimos & corrida de um sem conto de
educandos a ésse setor. Esse movimento inusitado, ésse despertar
da consciéncia da mocidade é sinal de vitalidade de povos jévens.

E o instinto mesmo da nagdo que procura a vocagio de seu
destino.

E a juventude mobilizada, na metrépole, nas capitais, nas
cidades, nas vilas, nos nicleos rurais, em todo o pais.

Informam as estatisticas que, nos 1ultimos vinte anos, de
1933 a 1953, o niimero de alunos, no ensino do segundo grau,
aumentou de 66.420 para 389.762. Houve um crescimento de
490%.

Para que se avalie bem ésse incremento, basta comparé-lo
com o dos ensinos primdrio e superior, cujas taxas foram, no
mesmo periodo, respectivamente, de noventa e oitenta por cento.

E que pede essa mocidade? — Educagdo que, consoante
nossa Carta Magna, é direito de todos. _
E por que clamam muitos désses adolescentes? — Pelo

ensino secunddrio que, estd escrito na Constitui¢do, é gratuito
para quantos provarem falta ou deficiéncia de recursos.

Ante essa crise do ensino, permaneceu inativa a Unido, en-
quanto se mobilizava a iniciativa particular, na multiplicagio
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de intiimeros gindsios e colégios. A réde de estabelecimentos de
ensino secunddrio, em todo o pais, abrangia, em 1952, o total
de 1.588 unidades.

Tirante o Colégio Pedro II, o tinico mantido pela Unido,
(deixo de parte o ensino militar), e outros mantidos pelo Dis-
trito Federal e Estados, a grande maioria é obra do esférco
particular cuja colaboracio, nesse campo da educagio e ensino,
&, deveras, notavel, quer quanto as escolas (85% de unidades),
quer quanto ao discipulado (75% de alunos).

O crescimento andmalo do ensino secundario engendrou a
improvisacio de gindsios, colégios e professores. Estabelecimen-
tos escolares, sabemos que os hd modelares e perfeitos, — ins-~
tituicoes que elevam o ensino e educagdo a altura de sua digni-
ficacdo e ao patriético ideal da integra formacdo de nossas gera-
rdes. “Mas ainda hd estabelecimentos e infelizmente eu nio
posso deixar de reconhecer e proclamar que numerosos, no ensi-
no secunddrio do Brasil, (diz, em palavras candentes, o Sr. Mi-
nistro Anténio Balbino) que sdo verdadeiras guitarras, que sdo
verdadeiras arapucas, que sdo caca-niqueis despudorados, nos
quais ndo hd espirito, nio ha alma, ndo ha coisa alguma. Ha
professores que ndo tém nogio de seu mister, de seu magistério,
e entio acham que podem realmente se sentar numa cdtedra de
ensino com o mesmo espirito de um vendedor ambulante de feira,
que podem falsificar ou mistificar na qualidade da mercadoria,
que podem enganar o fregués no péso, achando que isso é apenas
um atestado de sabedoria e inteligéncia”. Se os instrumentos do
ensino sio ésses, que obra hd de ser a nossa cultura e educagio?

Educacio e ensino é tarefa que se faz com largos recursos.
Nio bastz exarar, em lei, a norma perfeita. Ndo é suficiente tdo
s6 ¢ entusiasmo dos que se devotam a essa missio. E muito, mas
nao é tudo.

O Sr. Adahil Barreto — V. Excia. me permite um aparte?

O €r. Otavio Lébo — Perfeitamente.

O Sr. Adahil Barreto — Desejo ressaltar que as considera-~
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gbes que V. Excia. vem fazendo, cheias de revelagdes e de adver-
téncias oportunas, devem merecer a atengio da Camara, porque
partidas de verdadeira autoridade no assunto.

V. Excia., além da sua qualidade de professor emérito de
estabelecimento superior de ensino, tem-se caraterizado, na Co-
missio de Educacio, da qual também tenho a honra de fazer
parte, como estudioso dedicado e consciente da gravidade désse
problema. Dai porque, penso, V. Excia. deve ser ouvido com
consideracio, notadamente pela Comissio de Educagdo e Cultu-
ra, a fim de que possamos corrigir as falhas por V. Excia. apon-
tadas com tanta proficiéncia.

O Sr. Otavio Lobo — Agradecgo, profundamente, o aparte
de V. Excis.

E necessirio, ainda, mobilizar meios de execugao.

E que recursos financeiros tem a Unido invertido no ensino
secundédrio? No orcamento de 1953, as despesas fixadas para
dsse ensino foram de Cr$ 302.089.160,00, de Cr$ 161.005.160,00
para o ensino primario e de Cr$ 1.389.768.600,00 para o supe-
ricr. O desamparo ao ensino do 2.° grau, relegado, financeiramen-
te, a plano “secunddrio”, tem sido uma das causas de sua defi-
ciéneia.

Nio se quer, por certo, que tome a Unido, integralmente, o
énus de tamanha tarefa, pois, o encargo estaria acima das pos-
sihilidades do erdrio. Além disto, o ensino oficial é demasiado
caro. Como exemplo, basta considerar que, enquanto o custo por
aluno, na escola oficial, em 1951, foi de Cr$ 6.840,00, o da escola
particular atingiu a Cr$ 1.978,00.

E dever, porém, do Poder Piblico ir ao encontro da inicia-
tiva particular, levantando o ensino a nivel de maior rendimento
e nioralidade.

Sentindo essa precdria situagdo, a douta Comissio de Edu-
caciio e Cultura apresentou o Projeto 3.112, de 53, jd aprova-
do, dispondo sdbre a cooperagio financeira da Unido em favor
do ensino do segundo grau, o qual, sintetizando os mesmos obje-~
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tivos das proposigdes dos nobres deputados Leite Neto, Daniel
Faraco, Campos Vergal e José Guimaraes, expressa bem a per-
feita compreensio desta Casa do Congresso sobre tdo relevante
mateéria.

Vale~nos, ainda, a esclarecida orientagdo que vem dando,
no setor do ensino do segundo grau, o Ministro da Educacdo.

O Decreto 34.638, de 17 de Novembro do ano passado, que
institui a Campanha de Aperfeicoamento e Difusio do Ensino
Secundério, cujo objetivo é o “aperfeicoamento de professores,
téenicos e administradores de ensino secunddrio”; a campanha de
halsas de estudos, a qual visa a “possibilitar o prosseguimento da
edu-agio aos adolescentes que, tendo capacidades e deséjo, se
vejam impedidos, entretanto, por falta de recursos”; o plano de
reestruturacio dos Servigos de inspecdo (e nesta esfera, nés o
sabemos, hd inspetores de todos os quilates, desde técnicos per-
feitos até agentes postais) no sentido da execugiio plena do artigo
75 da Lei Orginica do Ensino Secundério, quer sob o aspecto
administrativo, quer, sobretudo, sob o prisma da orientagdo
técnica, o1a em elaboracdo, na Diretoria do Ensino Secundario;
tddas essas medidas de emergéncia dizem alto da necessidade
de uma revolugdo no ensino, que venha vascolejar o senso de
responsabilidade dos homens piiblicos e a prépria consciéncia
nacional.

Dentve outras, sobressai, como causa de enfraquecimento
do ensino secunddrio, a improvisacio de alunos, de que nos fala,
corn mestria, o professor Lourengo Filho.

Os alunos que ingressam no gindsio, em grande maioria, nao
estio em condicdes de preparo intelectual para assimilar o en-
sino secundadrio.

Sdc frutos imaturos que percorrem as séries do gindsio e
colégio, sem receptividade para perfeita formagdo humanistica.

“Nec ano de 1942, diz o professor Lourengo Filho, concluiram
a 5.2 série primdria, nag escolas primdrias de todo o pais, apenas

29.619 alunos™.
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Normalmente, seriam ésses os iinicos a poder aspirar & ma-
tricula nas secunddrias, bem como nos cursos bésicos do co-
mércio, da industria, da agricultura.

O Sr. Nestor Jost — Estou apreciando, com atencio e com
o 1espeito que V. Excia. merece, o belissimo discurso que esta
pronunciando. A propésito da coordenagio dos diversos graus de
ensino, na parte em que V. Excia. alude ao ingresso dos elemen-
taristas no curso secundério, poderia situar da mesma forma o
ingresso dos ginasianos na escola superior. Tanto os que ter-
minam o curso primdrio como os que concluem o curso secun-
dério sio forcados, por falta de entrosamento nos diversos ra-
mos do nosso ensino, a estudos particulares fora dos curriculos
oficiais. Dd~se o mesmo fendmeno entre os que terminam o curso
primério e pretendem o ensino secunddrio, assim como entre
aquéles que concluem o curso colegial e pleiteam ingresso nas
escolas superiores. Falta, repito, entrosamento nos diversos ra-
mos do eunsino.

O Sr. Octivio Lobo — Muito obrigado pelo aparte de V.
Excia., que serd, com prazer, registrado.

Pois bem: no ano seguinte, na 1.2 série das escolas secun-
dérias, e s6 das escolas secunddrias, estavam matriculados 62
mil alunos. Nio é tudo. Ao passo que a matricula nessa 1.* série
ia aumentondo sempre, a cada ano o contingente dos alunos
aprovados na 5.2 série primdria ia diminuindo: de 29 mil na-
quele ano de 1942, passava a 23 no ano de 1947; a 12 mil, no
ano seguinte; e a 11.024, no ano de 1949. Véde bem: 11.024
alunos, apenas. Ora, no ano de 1950, matricularam-se na 1.*
série  ginasial cérca de cem mil alunos. No ano passado,
teve esea série mais de 120 mil inscritos, para talvez
uns 20 que hajam chegado ao 5.° ano primadrio, Direis
que é demasiada a exigéncia do 5.° ano, e que bastardo os estu-
dos do 4.° ano. K assunto a discutir. Contudo, aceitemos a hipé-
tese, tio somente para argumentar. Quantos alunos chegaram
até a 4. série nas escolas primdrias de todo o pais, incluidas
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tddas as vilas e cidades onde exista...? Ainda no ano de 1943,
apenas 170 mil: em 1947, apenas 193 mil; ainda em 1949, ape-
nas 223 mil.

Chegamos, pois, a éste triste resultado: s6 fazem estudos até
0 5.2 ou 4.° ano primdrio os alunog brasileiros cujas familias
pretendem levi-los a estudos ulteriores! Este fato ndo encontra
paralelo senfio nos mais atrasados paises do mundo™.

Se o material humano das escolag secunddrias é ésse, sem
condicoes de preparo bdsico, sem essa continuidade que deve
caracterizar a passagem do primdrio ao ginasial, em termos de
metddica progressdo, sem filtros seletivos, pois os fatos demons-
tram que, cm geral, os exames sdo ineficazes, o ensino secundario
serd semnre, e fatalmente, um ensino falho e, sobretudo, defor-
mativo da personalidade do adolescente.

Por falta désse aprendizado fundamental, vai a matricula,
todos os anos, minguando, dramaticamente, nas varias séries do
gindsio e colégio. Em 1951, a matricula na 1.2 série do curso
oinasial foi de 116.179 alunos, sendo, apenas, na 3. série do
curso colezial, no mesmo ano, de 12.205. Em 1952, de 12.042
na 1.2 gérie do gindsio, baixou a 12.057 na 3.2 série do colégio.

Que haja certa redugdo na matricula das séries dos ciclos
secunddrios, compreende~se, pela distribuicio de alunos em
cursos profissionais. Mas hd os que abandonam o estudo por fal-
ta Jde recursos econdmicos e, em grande parte, por insuficiéncia
de preparo. E o pior ndo sio ésses que ficam, no meio do cami-
nho, barrados por dificuldades financeiras ou caréncia de conhe~
cimentos. .. Sdo os que, frustrados, burlam e fraudam o ensino
de todos os modos, até com a conivéncia eriminosa de alguns
professcres.

Désses fraudadores do ensino, com personalidade deforma-
da, é que saem, por sem divida, os que, na esfera piiblica, se
derramam extravasados do senso de equilibrio e responsabilidade.

Néae maravilha, assim, que haja ésse clamor contra o mi-
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mero exagerado de disciplinas, no curriculo do ensino secun-
ddno.

Na Franca, na Alemanha, na Inglaterra, na Itdlia, nos Es-
tades Unidos da Norte-America, ag disciplinas obrigatérias, no
currviculo do curso de segundo grau, equivalem, mais ou menos
em ntimero, as exigidas pela nossa Lei Orgdnica.

E nio me consta que, por l4, haja brado de revolta contra
o niimero de materias.

Sei que sio paises de alto nivel de cultura e educagdo.
Aqui, onde o analfabetismo orga por 73% e o ensino secundério
anda anemiado e o superior, balbuciante, ainda, na pesquisa
cientifica, hd de se reduzir para que se ajuste a reali-
dade brasileira o curriculo secunddrio & sua expressio mais
simples.

Mas, a realidade brasileira, no caso do ensino secundairio,
é a melancélica expressio dessa falta de aprendizado basico que,
do curso primario, se vai projetando, como uma penumbra, de
sé1ie em série, através de todos os ramos do ensino.

Hoje, em nome das necessidades nacionais, amputamos 9
disciplinas do curriculo, amanha talvez, em nome dessa realidade
brasileira, sejamos obrigados a um segundo corte, de modo que,
nio muito longe, hd de chegar um dia em que o estudo de huma-
nidzdes, em nosso pais, serd deliciosa pilhéria. Reconheco,
com tristeza, que nesta conjuntura, sdbmente uma medida de
emésrgénein, que amenise o curriculo, pode melhorar o rendi-
mento do ensino.

Mas, temo, em consciéncia, que, nesse plano inclinado, des-
camos, ans poucos, sem esforgo, pelo préprio impulso natural da
mensr resisténcia, a larga planicie da simples alfabetizagio da
mocidade brasileira. . . |

A discriminacio em curso cldssico e cientifico, que o pre-
sente projeto suprime, parece-me, deve permanecer. Apds o curso
einasial, o aluno, orientado pelo professor, ja deve ter, por certo,
sentido o roteiro de sua vocaciio, nesse patamar final, onde se
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dicofomiza o divortium aquarium désses grandes rumos: —
a tendéncia para as linguas, letras, estudos sociais, filosofias e
o pendor para as matematicas, ciéncias biolégicas e fisico-qui-
micas. Educar e ensinar, sem orientagio  vocacional, sem redis-~
tribuicdo do individuo, nos vdrios ramos do ensino, segundo suas
aptildes e lendéncias, é criar desajustados, no meio social.

Entretanto, desarménica tem sido essa distribuigdo no en-
sino secunddrio. A proporgio, a estruturacio e a distribuicdo das
escolas correspondentes aos vdrios ramos do ensino médio, —
secundério, comercial, agricola, industrial, diz Carlos Pasquale
— ndo consultam as oportunidades que as condi¢oes do pais
oferecem para a aplicagio das atividades individuais. Até um
leigo pode tomar consciéncia dessa situagio, comparando o nii-
mero de matriculas, verificadas em 1951, nos trés mais concor-
ridos ramos do ensino médio: 365.851, nos cursos secundarios,
88. 082, nos comerciais, e 36.754, nos industriais. A distribuigao
de alunos pelos vérios ramos do ensino, também aqui, (refere-se
a0 ensino superior) ndo aparece condicionada as solicita¢bes na-
cionais, conforme prova o seguinte fato: das 10.634 conclusées
de curso verificadas em 1952, os de direito figuram ainda em po-
sicio de relévo, com o total de 1.705, ultrapassando os de me-
dicina (1.212) de engenharia (1.053), de enfermagem (331),
de agronomia (275) e de quimica industrial (119).

Algo de notdvel tem sido o surto de industrializagio que, nos
tltimos lustros, se vem processando no pais. De 300 mil opera-~
rios em 1920, hoje contamos com um milhdo e meio.

Era natural, no entanto, que, dentre os ramos de ensino
médio, o de maior incremento fosse, proporcionalmente, o indus-
trial, pelas oportunidades abertas, nos virios setores dessa
atividade.

Contudo, na distribuicdo dos alunos para os diversos ramos
educacionais, cresce o nimero dos que procuram as atividades
liberais, e minguam os que se gncaminham para os campos técnico
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-profissionais. Sente-se, assim, que ao nosso sistema de ensino
falta, como leit-motiv, o sentido vocacional, que €é a razio
mesma da educacdo. A terapéutica para tao grave falha encon-
tra-se na formacio do professorado que, pela competéncia e com-
preensio perfeita da alta missio de que é investido, oriente
a mocidade de nossas escolas.

Infelizmente “a situacio do magistério secundario ainda é
esta: apenas 16% dos atunais professores possuem formacio espe-
cializada, e das 2.191 novas inscricoes, efetuadas, em 1952, na
Diretoria do Ensino Secunddrio, apenas 369 — menos de 17%
do total —- correspondem a portadores de Faculdades de Filoso-
fia, Vale isto dizer que a grande maioria — precisamente 85%
dos diplomados — néo se encaminha para o exercicio da profissio
pata a qual se habilitou e, onde sobram, como todos vés po-
deis testernunhar — as oportunidades de trabalho”. (Carlos
Pasquale).

A bifurcacio em curso cldssico e cientifico tem sua justi-
ficativa nas raizes mesmas do processo educacional: orientar
tendéncias e aptiddes individuais.

Nessa dicotomia geral que é a definicdo de dois largos ru-
mos se contém os demais caminhos que conduzem o educando
ao¢ miltiplos ramos do ensino superior. Flexibilidade nao con-
tradiz, antes, reclama essa orientagao geral.

E mister ndo esquecer que uma dag finalidades do ensino
secunddrio é a formacio humanistica do adolescente. Nio se
relega a seeundo plano a educacdo cultural nas vdrias esferas do
trabalho.

Ja vai longe o tempo da educacio intelectualizada, privilé-
gio das eclites e de aprendizado de artes e oficios, destinado so-
mente ao homem do povo. A beleza da democracia estd, precisa-
mente, em oferecer a todes, indiscriminadamente, tddas as
oportunidades e de considerar condignas tddas as profissoes.

Mas educagio comum nio significa educacdo uniforme, Se
a dignidade do operdrio que martela a bigorna é igual a do es-
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pecialista que experimenta in anima vili a toxidez do medica-
mento, hé, contudo, entre ambos, em relagio a complexidade de
estudos. a copia de conhecimentos que cada funcio requer, uma
hierarquia de valores — valores profissionais, intelectuais,
civicos, espirituais, morais. . .

Com a diseriminacio, em curso cientifico e classico, em re-~
gime de ampla flexibilidade, quer-se dar énfase a dignidade das
profissdes e a hierarquia dos valores. . .

Eis porque, nesta sequéncia de idéias, ndo é convinhavel a
supressdo da Filosofia e do Latim dentre as disciplinas obriga-~
torias.

Na Franca, na Alemanha, na Inglaterra, na Itdlia, em Por-
tugal. em alguns Estados da Norte-Ameérica, o latim figura sem-
pre no curriculo e a filosofia, muita vez, estd presente. A inclu-
siio obrigatéria destas disciplinas empresta-lhes, psicologicamen-
te, maior valor.

Em pais, como o nosso, em que ha tio pouco pendor para a
indagacao cientifica, tanta facilidade para generalizagdes apres-~
sadas, muita inclinacio para a conceituagio comodista dos pre-~
ceitos morais, o estudo dessas matérias é de inestimavel valia.

Nio se quer que o educando seja filésofo, na acepgio pro-
pria do térmo, (em outro sentido, de estudantes filosofos eu sei
de muitoz) mas que se lhe dé oportunidade de conhecimentos
indispensdveis de l6gica, de psicologia, de ética.

Em qualquer ramo do conhecimento, a disciplina da inteli-
géncia e as regras metodolégicas valem meio caminho. E nada
supre, no tumulto da vida moderna, na inquietacio materialista
do século, no menospréso a pessoa humana as nogoes que a psi-
cologia e a ética dao aos valores do espirito.

Quanto ao latim, é disciplina que obriga certa gindstica
mental, adestrando o aluno na pratica do raciocinio. Ndo se quer,
precipuamente com o ensino do latim que o educando se inteire,
pelo manusear dos classicos, da histéria da antiguidade romana.
Para tal objetivo fora mistér o completo dominio da lingua. De-
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maiz, hoje, em quase todos os idiomas, ha versoes perfeitas dessa li
teratura do passado. Mas, o que se deseja, com a obrigatoriedade
do latim, em nossos curriculos, é, acima de tudo, a preservagio
désse espirito da latinidade que, na cultura ocidental, é ainda
uma nota de simplicidade, de limpidez e de arte. Lingua morta,
como expressio comum do pensamento de um povo, é contudo, ao
lado do grego, estratificacio da cultura cldssica mediterrinea
— periodo quaternario histérico de que se engendrou a civili-

zacdo do Ocidente,
Viva, ainda hoje, nos seus aforismos lapidares e imortais,

na nomenclatura cientifica, em grandes centros universitdrios,
no corpo e no espirito do Direito e, sobretudo, como instrumento
de cracio. na catolicidade, onde quer que se abra um timulo,

onde quer que se erga uma ermida. '
E, acima de tudo, é a origem do nosso idioma e somente o

conhecer: bem os que lhe vdo as nascentes. Essa influéncia do
latim, o pressenlira, em Franga, o génio de Anatole, ao afir-
mar em “La Vie Litteraire”: Quem o ignore, desconhece, por
certo. a soberana clareza do discurso e s6 os que o sabem tém

sabido pensar com vigor.
Como se poder4, entdo, excluir do curriculo essa disciplina,

estancando-se, assim, a fonte de nossa prépria lingua, rompen-~
do-se, pertanto, a preciosa tradigdo que nos une a civilizagio me-
dite: rénea?

Educicio é tradicio, na frase de Chesterton. E, para nos,
nfc hd tradicio mais grata que essa que nos prende ao idioma do
Licio.

Enquanto a Alemanha, a Inglaterra, a Unido Soviética con-
servam com carinho o latim, em seus curriculos, nés, os latinos,

havemos de bani-lo?
Onde o culto a tradigio? Onde o amor ao verndculo?
Cortadas as amarrag que nos vinculam ao latim, ndo dou
muito, neste pais de imigragdo, que, amanhd, a lingua nacional
e v enxertando de estrangeirismos de tddas as fontes, do ale-
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mio, do japonés, do italiano, do drabe e quejandos, e se va,
assim, abastardando, comprando, esgarcando em diale-
tos. de tal modo que o cearense que aporte ao sul ou o cata-
riense que se abale até o norte nio se entenda, como hoje, na
lingua comum, que é, neste imenso pais, forte elo de naciona-
lidade.

E nessa época, terd perdido o sentido &ste verso do épico
da raca:

E na lingua, na qual quando imagina,

Com pouca corrucio, cré que é latina.

L .



